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LES COMPETENCES DE LA LANGUE: EXPLICATIONS 
ET RECOMMANDATIONS 



La production orale 

On distingue deux types d'expression 

- I'expression dialoguee et 

- I'expression discursive. 



L'expression dialoguee (entretiens avec le professeur, dialo- 
gues entre eleves, echanges en face a face entre eleves). 
L'expression discursive (resumes, exposes de tres courte du- 
ree). 

Les documents culturels et interculturels fournissent la matiere 
a la production orale de I'eleve. 

L'eleve doit etre entraine a mobiliser ses connaissances lexica- 
les et grammaticales. II ne doit pas etre entraine a exprimer de 
Tecritoralise. 

La production orale a des specificites qui lui sont propres (ellip- 
ses, role de la prosodie dans I'elaboration du sens). 

a. Dans la production orale sans variations : 

- Repetitions; reproduction de phrases courtes et de textes 
appris par coeur 

b. Dans la production orale guidee 

- Reproduction de recits courts et de recits de description sur 
la base de textes modeles 

c. Dans la production orale non guidee: 

- Activites a caractere productif (sans I'aide de I'enseignant). 

La realisation d'un exercice de type c reste un objectif difficile a 
atteindre, voire meme utopique. Des sequences de cours a 
caractere auditif (Horszenen) ou bien encore des histoires ima- 
gees (Bildergeschichten) contribuent a I'acquisition de la com- 
petence de I'oral. 

Les performances de l'eleve dans la production orale doivent 
etre soutenues par I'enseignant oralement et/ ou par groupes 
de 2 eleves a I'aide de supports iconographiques. 
L'entrainement a la production orale peut etre realise a I'aide de 
supports tels que : 

1 . Dialogue ayant trait a I'orientation dans la vie quotidienne 
De tels dialogues visent a surmonter des situations dans la vie 
pratique (Achats, au restaurant, demanderle chemin etc.) 

2. Dialogues de contact 

Ces dialogues servent a la prise de contact et a leur maintien 
ainsi qu'a la connaissance mutuelle des partenaires (se presen- 



ter a quelqu'un, habitat, I'ecole, loisirs etc.). Ces dialogues se 
rapportent aussi bien a des intentions de communication, par 
exemple « Comment se presenter a quelqu'un ou presenter 
quelqu'un a une tierce personne», qu'a des themes comme 
I'habitatetrhabitation, I'ecole, les hobbys etc. 

3. Autres dialogues 

Ces dialogues servent a I'echange d'informations sur un theme 
traite precedemment. lis seront de nature plus simple. 
Les types d'exercices suivants sont a introduire pour le deve- 
loppement du dialogue : exercices congus sur la base d'une 
replique a deux et de micro dialogues, exercices qui ont un ca- 
ractere d'interview, exercices sous forme de dialogue sur des 
situations imaginees, exercices linguistiques quotidiens au de- 
but de la seance, trouver une fin a une histoire deja entamee, 
repondre a une question du genre : « Qu'est ce qui te vient a 
I'esprit, lorsque tu entends le mot « ete » ? Les eleves doivent 
bien sur disposer du lexique essentiel pour pouvoir y repondre. 
On peut aborder I'apprentissage d'un dialogue ou d'une chan- 
son dont le contenu sera adapte a leur age et leur interet. 

La Phonetique 

Au cours d'un processus relativement lent, permanent et conti- 
nu, I'eleve adaptera ses organes vocaux (Sprechorgane) a la 
langue allemande. Les interferences phonetiques de I'allemand 
par rapport a I'arabe, au frangais et a I'anglais doivent etre la 
base de depart pour la constitution d'un corpus des principales 
difficultes de la langue allemande. 

Grace a la variete de la langue maternelle, des autres langues 
etrangeres intermediaires (Frangais et Anglais) et des parlers 
locaux, I'eleve algerien ne rencontre que de menues difficultes 
ors de la realisation des sons phonetiques allemands. Dans le 
programme phonetique propose (cf. programmes d'allemand de 
2^"^^ annee secondaire) seules les principales difficultes phone- 
tiques ont ete citees. Ces difficultes seront traitees en 2^"^^ et 
B^'"^ annee. 

A cet effet, il n'est exige aucune progression. II est laisse a 
I'appreciation de I'enseignant de choisir la legon qu'il convient 
en fonction des besoins et des deficits constates dans le cours. 
Ces legons doivent permettre a I'eleve de communiquer conve- 
nablement. Une legon de phonetique ne durera qu'une quin- 



zaine de minutes environ. Elle sera audio linguale, dans la me- 
sure du possible enregistree sur cassette ou CD, et presentee 
par I'enseignant. L'eleve aura a ecouter attentivement et a re- 
peter correctement; la comprehension du sens est d'un interet 
mineur. Les traductions doivent etre evitees, particulierement 
dans les classes de debutants. La lecture n'arrivera qu'en fin de 
legon. 

Le tableau suivant concernant les 2 annees secondaires consti- 
tue un programme phonetique des legons possibles a realiser. 



Lektion 


Lautschwierigkeit 


1 





schon 


2 


a 


spat 


3 


t 


Tafel 


4 


o: 


Rose 


5 


? 


nach 


6 


X 


nicht 


7 


h 


Himmel 


8 


kv 


^elle 


9 


ts 


zehn 


10 


(IP) sp 


s£rechen 


11 


(It) St 


steigen 


12 


gi 

spr 


Konsonantim Aniaut 


13 


r-R 


Rudi 


14 


t 


Heft- Geld 


15 a 


y:(u) 


fijr 


15 b 


Q 


TiJr 
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Intonation 1: Erganzungsfrage und Aufforderung 
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Intonation 2: Entscheidungsfrage 
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Wortakzent 



La competence de I'ecrit 



La lecture 

La lecture est I'une des activites de langue a promouvoir dans 
les deux annees de I'enseignement secondaire. Elle occupe 
une place preponderante dans la pratique communicative, qu'il 
s'agisse de lecture de journaux, de revues, de livres ou de tex- 
tes a caractere scientifique, litteraire ou artistique ou des textes 



a large vulgarisation. Une grande partie de nos connaissances 
on la doit a la lecture. Mais que veut dire lire ? Comment doit- 
on lire et quelles sont les methodes de lecture les plus indi- 
quees pour les besoins de I'enseignement de I'allemand dans 
nos lycees ? Que doit-on lire ? Autant de questions se posent 
et auxquelles il est imperatif de repondre. Tout d'abord, lire ne 
veut pas dire seulement decoder des textes ecrits mais aussi 
comprendre ce qui est dit et pense dans ces textes. On doit 
distinguer entre la lecture materielle (dans le sens de decoder 
des textes ecrits) et la lecture formelle (dans le sens de com- 
prendre ce qui est pense dans le texte). Quels sont les diffe- 
rents types de lecture ? 

La lecture silencieuse etia lecture a haute voix 
La lecture silencieuse est une activite d'enregistrement et de 
traitement de I'information vehiculee par les signes linguistiques 
representes de maniere graphique sans transposer ces signes 
en signes acoustiques comprehensibles. Ce type de lecture 
sert I'information personnelle et est sans conteste prioritaire par 
rapport a la lecture a haute voix. La lecture silencieuse contri- 
bue a developper chez I'eleve une attitude de lecture dite syn- 
thetique que preconisent les nouveaux programmes. La lecture 
a haute voix, au sens de la declamation expressive des textes 
est une activite a part entiere, a laquelle on ne peut renoncer. 
Mais elle ne peut etre consideree comme un objectif principal. 
Ce type de lecture permet a I'enseignant d'evaluer la duree et 
le rythme de lecture et de corriger les erreurs de prononciation 
et d'intonation eventuelles au niveau des deux annees de 
I'enseignement secondaire. La lecture a haute voix peut done 
donner a I'enseignant d'importantes orientations et informations 
sur les lacunes a combler dans le domaine de la phonetique. 
Pour les besoins de I'enseignement de I'allemand, il y a lieu de 
distinguer entre deux methodes de lecture : 

- La lecture analytique dite intensive 

- La lecture synthetique dite extensive 

La lecture analytique dite intensive 

L'eleve debutant lit les premiers textes en langue etrangere 
d'une fagon analytique et en les traduisant. Son attention est 
concentree sur le decodage du mot a mot. Ce mode de lecture 
est du au manque d'automatismes. La comprehension indirecte 



necessite beaucoup plus de temps et empeche la comprehen- 
sion directe et rapide du sens. 

La lecture synthetique dite extensive 

II s'agit de la comprehension directe du sens sans passer par 
I'analyse des signes de la langue et leur traduction. On doit 
s'approcher graduellement de la lecture synthetique car elle 
doit etre consideree egalement comme un objectif superieur de 
la lecture silencieuse. P our les eleves de lycee, on doit viser au 
minimum une attitude de lecture de base. Dans la pratique, il 
n'existe pas de separation nette et claire entre la lecture analy- 
tique et la lecture synthetique. 

La lecture se deroule tantot analytiquementetsynthetiquement, 
tantot synthetiquement et analytiquement. L'une ou I'autre atti- 
tude de lecture depend essentiellement de I'objectif de lecture 
et de la nature du texte a lire. Par exemple, une recette de cui- 
sine ou bien une notice d'emploi doit etre lue de maniere analy- 
tique, car ce mode de lecture doit etre oriente sur le detail. 
On doit souligner egalement que la lecture a haute voix de- 
meure toujours un objectif essentiel pour les deux annees de 
I'enseignement secondaire. Mais le souci principal consiste a 
former graduellement chez I'eleve de deuxieme annee se- 
condaire une attitude de lecture synthetique, meme si cet ob- 
jectif parait pretentieux. La lecture synthetique, en tant 
qu'attitude de lecture, ne peut etre acquise que par « petites 
tranches*. La lecture analytique et la lecture synthetique sup- 
posent que les textes a lire soient simples de par leur contenu, 
leur lexique et leur structure. II s'agit de textes travailles et non 
de textes authentiques. Les eleves doivent etre en mesure de 
comprendre parfaitement le contenu d'histoires courtes se rap- 
portant a leur vie quotidienne et a leur environnement scolaire, 
le contenu des textes courts sur les pays germanophones et 
des lettres breves a caractere personnel (cf. contenus dans les 
programmes de 2^"^^ AS) 

Dans le cadre de la communication interculturelle, des textes 
sur I'Algerie en langue allemande doivent etre proposes de 
temps en temps, par exemple des textes traitant des fetes et 
des jours feries, des traditions culinaires en Algerie etc. Ces 
textes doivent etre congus de fagon a permettre directement et 
d'emblee la comprehension generale du texte et ne doivent pas 
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contenir trop de structures grammaticales et de mots cles in- 
connus des eleves. 

La production ecrite 

Si nous devions etablir une liste de tout ce qui peut etre ecrit, 
cliaque clioix que nous ferions, serait subjectif et jamais assez 
suffisant, tant le repertoire de I'ecrit est vaste. Cependant, il 
s'avere utile de developper les activites suivantes liees a la 
production ecrite afin de permettre a I'eleve de prendre des 
notes, recopier, ecrire simultanement, ecrire de memoire, redi- 
ger un essai sur un sujet d'ordre general donne ou librement 
choisi, ecrire une dictee. 

L'orthographe 

Personne ne doute aujourd'hui de importance de l'orthographe 
dans le developpement du processus de I'ecrit. C'est pourquoi 
une attention particuliere lui est accordee dans les nouveaux 
programmes dontles points forts sontles suivants : 

1. L'ecriture en lettre majuscule eten lettre minuscule 

2. Les mots composees, en relation avec la formation des mots 

3. La reproduction des voyelles courtes et des voyelles longues, 
en relation avec I'entrainementa la prononciation 

4. Exercices d'orthographe (sensibilisation des eleves sur la 
forme de l'ecriture: Exercices completifs sur les lettres comme 
« R », « s » « ss » ou bien sur des mots a placer dans un texte 
a lacunes, dictee sur l'orthographe en faisant attention a cer- 
tains points forts speciaux comme l'ecriture en lettres majuscu- 
les eten lettres minuscules) 



5, La ponctuation 



Punkt 

Doppelpunkt 

Auslassungspunkte 

Komma 

Semikolon 

Fragezeichen 

Ausrufezeichen 

AnfiJhrungszeichen 

Klammern 

Strich 

AbkiJrzungen 

und deiktische 

Zeichen 



( 



) 



d.h. z.B. usw. % (Bei 
Prozentangaben mitZahlen, die gro(5er 
sind als 1, stehtdas Verb im Plural) 
- + = : X Km^ 

(Quadra tkilometer) 



Les performances des eleves a I'ecrit doivent etre reguliere- 
ment controlees et corrigees. La participation active des eleves 
est souhaitable. Les erreurs frequentes doivent etre recensees 
pour etre corrigees par la suite dans des exercices specifiques 
ou I'orthographe est egalement visee. L'ecriture s'apprend aus- 
si par des exercices ludiques. Apprendre a ecrire ne doit pas se 
faire sur la base d'un devoir ennuyeux. Ceci est montre a I'aide 
de quelques exercices adaptes aux eleves algeriens : 

Rita ecrit une lettre a Bachir: « Mein Zeugnis » 



Berlin, den 2.12.2001 

Lieber Bachir, 

jetzt sind Ferien und wir haben Zeugnisse! 
Mein Zeugnis ist nicht schlecht: in Deutsch 
habe ich eine 3. Das ist eine gute Note bei 
euch, nicht? In Englisch habe ich ... 



1 
2 
3 
4 
5 
6 



sehr gut 

gut 

befriedigend 

ausreichend 

mangelhaft 

ungenugend 
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Das bin ich 
Ich hei(5e ... 
Ich bin. ... J alire alt. Ich bin. ... grol5. 

Meine Haare sind ... . Meine Augen sind 

Ich habe... Bruder/B ruder. Ich habe... 

Schwester/ Schwestern. Das sind 

Geschwister. 

Mein Hobby/ Meine Hobbys sind ... 

Mein Lieblingsfach/ Meine Lieblingsfacher 

sind: ... 

Nous donnons ci-apres I'essentiel des nouvelles regies de 
I'orthographe allemande qui entreront en vigueur en 2005. 

1. Articulation des sons et coordination des lettres de I'alphabet: 

► « ss » ou « B » ? 

Lorsque la voyelle precedente est prononcee brievement, on 

ecrit « ss » au lieu de « R »: bisschen (blBchen), dass, Nuss, 

sie wusste. 

Lorsque la prononciation de la voyelle precedente est longue 

ou bien cette derniere est precedee d'une diphtongue, on ecrit, 

comme d'habitude « R »: Sie saBen, drauBen, relBen. 

II y a lieu de relever qu'en Suisse, on utilise que le « ss », le 

« R » n'est jamais employe. 

► Certains mots ontete rapproches de leurorigine : 

Par exemple aufwandig par rapport a Aufwand (aufwendig), 
Stangel par rapport a Stange (Stengel), uberschwanglich 
(uberschwanglich), essenziell par rapport a Essenz (auch 
essentiell), nummerieren par rapport a Nummer (numerieren), 
platzieren (plazieren), Tipp (Tip), rau (rauh) comme grau. 

► Ecriture du radical dans les mots composes : 
Geschirrreiniger (Geschirreiniger), stilllegen (stilllegen), 
Kaffeeernte (Kaffeernte) 

► Certains mots etrangers ontete « germanises » dans leur ecri- 
ture. 

Cependant leur ancienne forme d'ecriture reste toujours valable : 
Bravour/ Bravur; Expose/ Exposee ; Yoghurt/ Jogurt; Ketchup/ 
Ketschup ; Mayonnaise/ Majonase ; Orthographie/ Ortografie; 
Thunfisch/Tunfisch. 
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2. Ecriture en lettres majuscules eten lettres minuscules 

Selon la regie generate, on ecrit un substantif en lettre majuscule 
lorsqu'il est precede d'un article. L'ecriture en lettres majuscules 
concerne egalement: 

► Les designations des parties du jour en relation avec heute, 
gestern, morgen etc.: heute Abend (heute abend), vorgestern 
Mittag (vorgestern mittag) 

► Les adjectifs numeraux substantives: jeder Dritte (dritte), als 
Erste (erste), derNachste, mais les adjectifs numeraux viel, wenig, 
der eine, der andere, dans toutes leurs formes flexibles s'ecrivent 
toujours en lettres minuscules: die einen gingen spazieren, die 
andere lasen. 

► Les substantifs lies a des propositions: sich in Acht nehmen 
(sich in acht nehmen), in Bezug auf, im Stande (aussi imstande) 

► Les adjectifs substantives: im Allgemeinen (im allgemeinen), 
im Argen liegen (im argen liegen), das Beste bis ins Kleinste, des 
Ofteren. 

► Designation des langues lorsqu'elles sont liees a des preposi- 
tions: auf gutDeutsch (auf gutdeutsch), in Spanisch. 

3. Mais selon les nouvelles regies les groupes suivants s'ecrivent 
en lettres minuscules : 

► Les adjectifs lies etroitementa des substantifs (qui ne sont pas 
des noms propres): erste Hilfe (Erste Hilfe), gruner Punkt (Gruner 
Punkt) 

► Les derives des noms de personnes qui se terminent par (i) 
sch : die grimmischen Marchen, die luthersichen Thesen, (a 
I'exception de ceux qui ont un sens particulier: die Durr'schen 
Werke). 

► L'emploi des pronoms personnels dans des correspondances 
intimes : du, dein, dich, euer (Du, Dein). Mais a la forme officielle 
et a la forme de politesse la lettre majuscule est toujours mainte- 
nue : Sie, Ihr, Eure Ehre etc. 

► L'ecriture en un seul mot et l'ecriture separee 

L'ecriture separee est consideree comme un cas normal. Elle 
concerne entre autres les groupes de verbes separables suivants : 

► Infinitif/ Substantif/ participe + verbe: kennen lernen, sitzen 
bleiben, spazieren gehen. Halt machen, Rad fahren, Schlange 
stehen, bekanntgeben, getrenntschreiben, verloren gehen. 

► L'adjectif + verbe s'ecrivent separement lorsque I'adjectif dans 
sa relation avec le verbe a un caractere comparatif ou bien il peut 
etre elargi par les superlatifs « tres », « tout» (sehr/ ganz) : fern 
liegen (ferner liegen), (ganz) leicht fallen. 
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► Les adverbes composees + verbe : aneinander fCigen 
(aneinanderfugen), aufwaits gehen. 

► Si le participe se trouve en deuxieme position, I'ecriture suit la 
forme de I'infinitif : allein erzieiiend (weil allein erzieiien), fett ge- 
drucl<t, Notleidend (weil Notleiden). 

4. L'emploi du trait d'union 

► Le trait d'union est employe lorsque les chiffres et les lettres 
forment un seul mot compose : 5-fach ; 28-jahrig, 100-prozentig 
(mais die 70erJ ahre, 40% ig, ein 12tel.) 

► Le trait d'union peut etre utilise pour rendre I'ecriture plus 
Claire : FuBball-Landerspiel, Black-out. 

5. L'emploi designes 

La virgule peutdisparaitre : 

► Dans les propositions principales liees entre elles : 

Das Essen war ausgezeichnet (,) und der Kellner bediente uns 
freundlich. 

► Dans I'elargissementde I'infinitif avec „zu": 
Wirversuchten (,) das Geratzu reparieren. 

6. Separation des mots en fin de ligne 

► Separation presumee selon la prononciation des syllabes : A- 
bend (jusqu'a present separation impossible), da-rum (dar-um), In- 
te-res-se (In-ter-es-se), Lis-te (Li-ste). 

► ck ne se transforme plus en kk : We-cker (alt Wekker), 
R6c-ke. 
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Revision du lexique 

La revision du lexique est necessaire parce qu'il peut etre sujet 
a oubli. Le taux d'oubli est particulierement eleve apres le pre- 
mier et le deuxieme jour de son apprentissage. La revision du 
lexique s'opere sous les trois formes suivantes : 

- La re vis io n sys tema tiq u e 

- La revision dite accidentelle 

- La revision immanente 

La revision systematique est la revision planifiee. Elle est pro- 
grammee a des intervalles courts et longs. 
La revision accidentelle a lieu durant le cours, lorsque 
I'enseignant decele des lacunes lexicales. Elle ne peut depas- 
ser en aucun cas les cinq minutes. 

La revision immanente est une revision spontanee du lexique 
dans chaque activite. Si on traite par exemple le theme: «faire 
des achats », on doit reviser obligatoirement les mots « aller», 
« acheter»,« caisse », si le theme concernant « les achats » a 
ete traite auparavant. La revision immanente du lexique doit 
etre programmee a long terme, par exemple pour toute I'annee 
scolaire. 

Les exercices de revision doiventetre : 

- plutot mieux doses que concentres, c'est-a-dire lis doivent 
etre repartis sur plusieurs semaines en mettant I'accent sur 
la premiere semaine d'apprentissage, 

- elabores en creant a chaque fois des conditions 
d'apprentissage nouvelles, attrayantes etvariees, 

- proposes de fagon non parcellaire; c'est-a-dire que 
I'enseignant ne doit pas demander une execution morcelee 
de ces exercices. 

Pour tenir compte de la relation « contenu - temps », il est re- 
commande d'epuiser entierement les possibilites de travail a la 
maison, de rendre les eleves aptes a apprendre le lexique de 
fagon autonome et de les inciter au controle et a la correction 
autonome des devoirs et exercices effectues a la maison. II 
convient de signaler que ces formes de revision sont aussi va- 
lables pour I'apprentissage des legons de grammaire. La revi- 
sion des connaissances s'effectue par exemple durant les 5 
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premieres minutes de la seance. II est possible d'accroitre la 
motivation par un apprentissage ludique (par le jeu) et/ ou par 
une illustration concrete. 

Aux fins d'economie de temps, les devoirs faits a la maison 
doivent etre integres dans la revision, dont void quelques pro- 
positions: 

Chiffres etnombres : 

- Compter de a 20 

Lecomptea rebours (parexemple de 100 a 20 ou de 50 a 0) 
Resolution d'exercices de calcul simple (en petits groupes 
et en utilisant un jeu de de ou de dominos) 

- Citer des chiffres avant ou apres un nombre donne 

Indication de I'heure, de la date 

Utilisation d'une montre modele et d'un calendrier. II est impor- 
tant pour les eleves que soient repetees quelques dates signifi- 
catives (dates d'anniversaire ou bien les anniversaires de fa- 
mine et d'amis, les jours feries et les journees de commemora- 
tion etc.) 

J ours, mois, saisons etautres series 

- Utilisation de supports iconographiques 

- Citations et ecriture de series «Reihen» (aussi comme jeu 
de concours a tableau ferme) 

- Exercices de mise en ordre. (Exemple: Mets dans I'ordre 
«Vendredi, lundi, mardi, samedi etc. ». (le mercredi manque, 
le vendredi est double) 

- Quel est le mot qui ne convient pas ? (Exemple: rouge, vert, 
bleu, Cher, blanc etc.) 

- Citer des mots en relation avec un mot principal. (Exemple: 
« Affaires scolaires » cahier etc. 

Bien sur, il n'est pas possible de tout reviser a la fois, mais on 
peut reviser regulierement une partie en tenant compte du fait 
que la revision des connaissances dans des situations nouvel- 
les peut contribuer au renforcement de I'effet de retention. 
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La formation des mots [Wortbildung) 

La Wortbildung doit etre prise en consideration de maniere sys- 
tematique en deuxieme annee secondaire deja, et doit etre en- 
seignee au meme titre que la plionetique, la morphologie ou la 
syntaxe. Les connaissances relatives a la composition et forma- 
tion des mots doivent etre congues et assimilees comme un 
moyen a meme de permettre une meilleure maitrise de la lan- 
gue. 

Leur domaine d'application immediate reside dans I'acquisition 
de nouvelles connaissances sur la composition des mots par le 
biais des elements de la Wortbildung deja connus. Ceci doit 
aboutir, surtout pour la lecture silencieuse, a I'acceleration du 
rythme de la lecture en reduisant le recours au dictionnaire. 
Des techniques de dechiffrement et des strategies de compre- 
hension doivent etre elaborees au moins au niveau du mot. Ci- 
dessous quelques criteres pour le choix de modeles de compo- 
sition de mots dans I'enseignement de I'allemand: 

- le critere quantitatif, c'est-a-dire le nombre de composants 
dans le modele de composition 

- la valeur communicative d'un modele determine. 



Grammaire 

Lors de I'enseignement de la grammaire, on doit accorder une 
importance toute particuliere aux lignes directrices suivantes: 

- En regie generale, on ne devrait pas presenter des ele- 
ments grammaticaux nouveaux de maniere isolee, mais tou- 
jours dans un contexte. Les elements lexicaux, morphologi- 
ques et syntaxiques agissent separement ou ensemble 
dans des actes concrets de communication 

- Le fait de relier de fagon plus etroite les aspects morpholo- 
giques et syntaxiques dans le processus de la comprehen- 
sion, de Tassimilation et de I'exercice permet de faciliter 
enormement I'acquisition effective de la grammaire. 

- Des lignes de jonction doivent etre creees entre 
I'enseignement de la grammaire et I'enseignement commu- 
nicatif de I'allemand. 

- Comme la complexite d'une regie depend soit du nombre 
de certaines regies partielles, par exemple la formation du 
passe compose avec les auxiliaires «haben » (avoir) ou 
« sein » (etre), soit du nombre et de la nature des conditions 
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d'application de la regie, par exemple remploi de «wenn» 
(quand, lorsque), «als» (lorsque), wahrend (pendant, tandis 
que), des decisions importantes doiventetre prises. 

Ainsi doit on se poser les questions suivantes: 

- Quelles regies partielles doivent etre traitees en priorite ? 

- Comment doit etre faite une repartition appropriee sur deux 
ou trois legons, sans courirle risque d'un morcellement? (La 
division en parties du theme grammatical elabore de ma- 
niere didactique ne signifie nullementsa fragmentation.) 

- Les explications et indications (regies, phrases reperes, 
paradigmes) doivent etre presentees de maniere lisible et 
attractive en veillant a ce que la simplicite dans la formula- 
tion de la regie ne soitpas confondue avec sa simplification. 

- L'apprentissage cognitif conscient doit etre mis au premier 
plan, en fonction des difficultes, par exemple par le biais de 
la comparaison des langues, pas forcementde la traduction. 
Les repetitions ne doivent pas conduire a la lassitude des 
eleves, car la frequence des repetitions n'est pas le seul fac- 
teur determinant dans le processus de conservation des in- 
formations, mais ce qui importe egalement, c'est surtout 
I'usage qui sera fait des informations a traiter et la maniere 
dont I'eleve les assimilera. 

- La transmission et I'acquisition de la grammaire se font es- 
sentiellement de maniere concentrique, c'est-a-dire un phe- 
nomene grammatical doit etre aborde en I'etalant sur diffe- 
rents niveaux de la maitrise de la langue et en le reprenant 
parfois meme sur plusieurs annees scolaires. 

- En ce qui concerne la methode d'enseignement grammati- 
cal, nous avons souvent affaire aux procedes suivants: le 
precede inductifet le precede inductif-deductif 

Dans le procede inductif, il s'agitde 

prendre appui sur la structure grammaticale a etudier et de 
I'analyser avec I'appui de Tenseignant 

- de faire prendre conscience a I'eleve des regularites sous 
forme de regies, phrases reperes 

- entre autres de faire des exercices 

Dans le procede deductif, il s'agitde 

prendre comme point de depart une regie, un modele ou 
une phrase- repere 
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- de donner une breve illustration par le biais d'une phrase 
modele 

- de faire des exercices 

Les deux precedes sont souvent combines. Le second procede 
convient generalement en morphologie, surtoutlorsque la struc- 
ture grammaticale est connue. Le procede deductif est plus 
rapide que le premier. On preferera toujours le procede inductif- 
deductif pour les phenomenes grammaticaux, pour lesquels il 
n'y a pas de phenomenes comparables dans la langue mater- 
nelle, et les phenomenes qui different fortement d'elles ou qui 
lui ressemblent. Lors de I'acquisition et de Tassimilation initiale 
des phenomenes grammaticaux par les eleves, I'enseignant 
devrait se limiter a ce qui est necessaire, afin de laisser egale- 
ment du temps pour Tapplication et la consolidation. Les pro- 
blemes lies au rapport « contenu/ temps » peuvent egalement 
resulter d'un planning trop lent. Une planification au jour le jour, 
fondee sur «une strategie des petits pas » ne conduit pas aux 
resultats escomptes. II faut aspirer a realiser une approche glo- 
bale et a long terme en matiere de planification. 
II est recommande, en outre, d'essayer de mettre en evidence 
des lignes de jonction entre I'enseignement de la grammaire 
allemande et I'enseignement de I'allemand communicatif Ainsi 
peut-on faciliter le processus d'apprentissage et motiver les 
eleves. 

Les types de textes 

L'apprentissage de la langue allemande se fait sur la base de 
textes. Par« textes » nous entendons: 

- les textes courts imprimes et/ ou manuscrits a caractere 
descriptif, narratif etde reportage, 

- des textes auditifs programmes sur cassettes et scenes 
radiophoniques, 

- images et series d'images, affiches, 

- histoires en images, 

- dessins comiques, 

- chants, chansons, poemes, 

- dialogues, 

- prospectus, brochures etc. 
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Quelques criteres de choix des textes 

Les tBxtes doivent : 

- preparer I'eleve a affronter des conditions reelles de com- 
munication 

- etre adaptes de par la langue et le contenu au niveau de 
reception des eleves 

- contenir un lexique dit productif, un autre dit receptif et un 
autre lexique compose de mots ettournures usuelles incon- 
nus de I'eleve 

- etre composes de phrases courtes et simples 

- etre rediges dans un allemand standard. 

Les tBxtes auditifs doivent 

- etre motivants de par leur contenu grace a leur valeur in- 
formative 

- etre clairement structures 

- contenir a cote de faits nouveaux egalement des faits 
connus. 



Place de la traduction dans I'enseignementde rallemand 

Pour developper les automatismes de langue, surtout lors de la 
comprehension et de la production orale, il est indispensable 
d'utiliser I'allemand en tant que langue d'enseignement. Mais 
en cas de problemes, un recours a la langue maternelle est 
souvent inevitable, car la tache pedagogique et didactique ne 
consiste pas a neutraliser la competence de la langue mater- 
nelle qui agit de maniere latente, mais justement a utiliser la 
langue maternelle comme un moyen de promouvoir I'acquisition 
de la langue etrangere. Les plus grandes difficultes 
d'apprentissage et la plupart des fautes d'interference ne sur- 
viennent pas la ou resident des differences claires, mais plutot 
la ou existent des ressemblances. Les fautes surviennent 
comme consequence de ce qui est communement appele le 
manque de contraste etde comparaison. 
Pour economiser du temps et en cas de necessite, le recours a 
la traduction s'impose, surtout lorsqu'il s'agit d'expliquer des 
notions abstraites difficiles a assimiler telles que des concepts 
comme « I'exploitation de I'homme », « la liberte » etc. 
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Lors de la traduction, il est recommande d'observer les regies sui- 

vantes: 

la traduction ne doit pas encourager les eleves a recourir a la 
traduction mentale dans les actes de communication 
en aucun cas, la traduction ne doit etre utilisee comme moyen 
d'explication de textes ou de passages de textes difficiles, mais 
uniquement comme moyen de controle de la comprehension 
il faut commencer d'abords par la version, c'est-a-dire la tra- 
duction de I'allemand vers I'arabe 

en regie generale, les exercices de traduction ne sont propo- 
ses que lorsque les eleves ont suffisamment developpe les 
mecanismes linguistiques necessaires. 

Types d'exercices 

Dans un cours d'allemand dit communicatif, les exercices doi- 
vent etre captivants, motivants et instructifs. 
Les exercices sont classes entre autres selon les activites lin- 
guistiques (exercices d'audition, de lecture, d'expression orale 
ou d'ecriture) ou bien selon des operations psychiques (exerci- 
ces de comprehension, de memorisation et d'application) ou 
bien encore en fonction des degres et de la transformation, par 
exemple les exercices de substitution, de transformation, de 
conversion, de completion, de restitution etde traduction. 

Les formes sociales du cours 

Les formes sociales du cours doivent etre egalement prises en 
consideration lors des exercices. Par exemple des exercices 
faits en cercle ou en demi cercle, des exercices faits en petits 
groupes, a deux ou individuellement. Generalement, les formes 
sociales du cours sont representees dans les manuels par les 
symbole s suivants : 

Cours frontal 
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Travail a deux (en tandem) 

Travail en petits groupes (3 a 5 eleves pour le meme de- 
voir) 

Travail en petits groupes (3 a 5 eleves pour des devoirs 
difficiles) 

Travail en pleniere (avec toute la classe) 
Travail individuel 



precedent 



